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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia dos formadores de professores de Quimica e suas
praticas. Esta pesquisa se embasa em dois eixos tedricos: os trabalhos relativos a formacéo de
professores de Quimica e os estudos concernentes aos professores formadores dos cursos de
licenciatura. Esta investigacao teve como objetivo tracar o perfil profissional dos professores
formadores do curso de licenciatura em Quimica do IFG — Anapolis. Trata-se de uma
pesquisa quantiqualitativa do tipo estudo de caso, realizado no cdmpus Anépolis do IFG, com
20 docentes do curso. Os dados foram coletados por meio de questionarios e curriculos Lattes
e analisados de forma quantiqualitativa. Os resultados apontam que o corpo docente do curso
de licenciatura em Quimica do IFG-Anapolis é altamente qualificado no que diz respeito a
formagédo e titulacdo dedicam-se a atividades de ensino e pesquisa e possui bastante
experiéncia profissional. Além disso, os resultados apontam que o perfil dos docentes

influencia na formacao ofertada aos estudantes.

Palavras-chave: Formacao de professores; formadores de professores; ensino de Quimica;

licenciatura.



Abstract

This paper discusses the importance of formation of chemistry teachers and their
practices. This research underpins on two theoretical pillars: work on the formation of
chemistry teachers and trainers studies concerning teachers’ degree courses. This
research aimed to trace the professional profile of trainers of teachers’ degree course in
chemistry of IFG- Annapolis. It is a quantitative and qualitative research of a case study
conducted in the Annapolis IFG campus with 20 teachers of the course. Data were
collected through questionnaires and Lattes curricula and analyzed quantitative and
qualitative manner. The results show that the faculty degree course in IFG-Annapolis
chemistry is highly qualified with regard to training and titration are dedicated to
teaching and research activities and has enough professional experience. In addition, the

results indicate that the profile of teachers influences the training offered to students.

Keywords: Teacher training; teacher educators; teaching chemistry; graduation
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INTRODUCAO

O relatério intitulado Escassez de professores no Ensino Médio, propostas estruturais
e emergenciais, de maio de 2007, indica um enorme deficit de docentes da area de Ciéncias
no Ensino Médio no Brasil, cerca de 235 mil professores, particularmente nas disciplinas de
Quimica, Fisica, Matematica e Biologia. De acordo com o documento, esse grande déficit
tenderd a ampliar-se nos proximos anos, diante da necessidade de universalizagdo das
matriculas nessa etapa da educacdo, exigindo agdes emergenciais e de carater estrutural
(RUIZ, RAMOS e HINGUEL, 2007). O relatdrio se apoia em dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — e afirma, por exemplo, que séo
necessarios aproximadamente 55 mil professores de Quimica. O texto aponta, também, baixo
percentual de professores de Quimica ja atuantes nas escolas, com formacdo inicial especifica
na disciplina que lecionam. Segundo o relatorio, sdo licenciados na area de Quimica cerca
de13% dos docentes em exercicio. No estado de Goias, em pesquisa mais recente, Damasceno
(2010) indica que somente cerca de 14% dos professores de Quimica s&o formados em cursos
de licenciatura especifica da area.

Com o problema da falta de professores da area das Ciéncias, a rede federal de
educacdo profissional e tecnoldgica foi impelida a ofertar cursos de licenciaturas nas areas
com déficit, fato que se consolidou com a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia — IFs — (BRASIL, 2008a). No Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG), é oferecida licenciatura em Quimica nos campus de Goiania,
Jatai, Inhumas, Itumbiara, Anépolis e Uruacu. No campus Anapolis, o curso € oferecido no
periodo noturno, com duracdo de 8 semestres letivos (4 anos) e tem por objetivo principal
habilitar profissionais competentes, éticos e criativos para atender as caréncias da nossa regiao
em relacdo a formacgdo de quadros para o magistério, conforme a matriz curricular do curso
(IFG, 2010).

Todavia, a formagdo de professores de Quimica é complexa, por envolver
conhecimentos especificos ndo apenas desta area. Nesse sentido, para que o graduando possa
ter uma formacdo solida e abrangente, o quadro docente do curso deve ser bastante diverso e
multidisciplinar, abarcando as areas de Quimica, Matematica, Fisica, Educagdo, Filosofia,
Sociologia, Psicologia, Metodologia, Didatica, entre outras. E importante, portanto, levarmos

em consideracdo o perfil destes profissionais que séo responsaveis, em grande medida, pela
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formacéo de futuros professores de Quimica. Nesta pesquisa, buscamos dar atencéo ao perfil
profissional dos professores formadores do curso de licenciatura em Quimica do IFG-
Anépolis.

Fundamentacao teorica

Esta pesquisa se apoia em duas bases de analises principais: os trabalhos relativos a
formacdo de professores de Quimica e os estudos concernentes aos professores formadores
dos cursos de licenciatura.

Em relagdo ao primeiro eixo tedrico adotado neste estudo, entendemos que a formagédo
no nivel de licenciatura, além de ser uma exigéncia legal para a atuacdo docente, €, também,
de suma importancia para a qualificacdo e profissionalizacdo dos professores. Ao tratar da
formacdo dos profissionais da educagéo em seu artigo 62, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB — (Brasil, 1996) estabelece que a formacdo de docentes devera ocorrer em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo. No ano de 2002, no dia 18 de fevereiro, 0 Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo de Professores
da Educacdo Basica (Brasil, 2002a). Essas diretrizes constituem um conjunto de
procedimentos e fundamentos em observancia na organizagdo institucional e curricular de
cada Instituicdo de Ensino. Sendo assim, com a LDB e as Diretrizes de 2002, é possivel
identificar a existéncia de uma tentativa de mudanca para formacéo de professores no Brasil.

Quanto aos professores formadores dos cursos de licenciatura, compreendemos que
sdo agentes fundamentais no processo de formacdo dos graduandos, futuros professores.
Sendo assim, analisar seu perfil € importante para entendermos parte da formagdo recebida

pelos licenciados.

Justificativa

Muitas foram as dificuldades que encontrei como aluna dentro do curso de licenciatura

em Quimica, pois sou oriunda da escola publica e, como é do conhecimento de todos que
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convivem com 0 processo educacional brasileiro, o ensino fundamental e médio nas
instituicbes publicas € muito diferente do ensino superior ofertado por elas. Mas os
professores do curso me motivaram a continuar e ndo desistir pelas dificuldades, pois
ensinavam com dedicacao e, sobretudo, demonstravam interesse na aprendizagem dos alunos,
ofertando um ensino que ndo me foi possivel antes de chegar ao nivel superior.

A escolha deste tema foi motivada por uma analise intuitiva da educacdo que recebi
antes de ingressar no IFG, Ia atras, no ensino médio, pensando nas dificuldades que encontrei
no ensino superior pela falta de qualidade e o desinteresse de alguns professores do ensino
médio na rede publica de ensino. A comparacdo entre a escolarizacdo que eu tive e 0 ensino
que estava recebendo no IFG era inevitavel e me motivou, apesar das dificuldades, a ndo
abandonar o curso, persistir e seguir em frente. Em especial dois professores na licenciatura
em Quimica foram meus grandes motivadores, pois, em suas aulas, demonstravam seguranca
no que ministravam e estavam sempre preocupados com o0 processo ensino-aprendizagem. Eu
sempre pensava: se for para seguir a profissdo de educador, quero que ser igual a estes
professores, com a preocupacdo em construir e ensinar conhecimentos respeitando o aluno no
processo ensino-aprendizagem.

Com base na minha experiéncia pessoal e nos estudos e pesquisas desenvolvidos ao
longo do curso, acredito que o professor formador pode ser considerado como um gerador de
conhecimento para a construcdo da identidade do futuro professor em formacdo dentro do
curso de licenciatura. Os formadores de professores contribuem com o desenvolvimento de
pensamentos critico-reflexivos, formando e transformando conhecimentos de seus alunos, que
também serdo professores. Portanto, a escolha do tema desta pesquisa, assim como sua
realizacdo, se justificam pela grande importancia que o professor formador exerce na

formacgéo de novos professores.

A pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no IFG, campus Anapolis, no primeiro semestre de 2014.
Participaram deste estudo 12 professores do curso de Licenciatura em Quimica. Os dados
discutidos neste trabalho provém de curriculos Lattes e questionarios, e foram analisados

qualitativamente.
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Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral analisar o perfil profissional dos professores
formadores do curso de licenciatura em Quimica do IFG-Anépolis. Como objetivos

especificos, este estudo se propde a:

o Identificar o perfil de formacao e titulacdo dos professores formadores;

e ldentificar as principais experiéncias profissionais dos professores formadores;

e Analisar como os perfis de formacao e as experiéncias profissionais dos professores formadores
influenciam na formacdo que é oferecida aos graduandos de licenciatura em Quimica no IFG-

Anépolis.

Perguntas de pesquisa

Partindo dos objetivos apresentados, as seguintes perguntas de pesquisas foram

propostas:

e Qual é o perfil de formacdo e titulacdo dos professores formadores da licenciatura em
Quimica do IFG-Anépolis?

e Quais sdo as principais experiéncias profissionais dos professores formadores da
licenciatura em Quimica do IFG-Anapolis?

e Como os perfis de formacdo e as experiéncias profissionais dos professores formadores
influenciam na formacdo que é oferecida aos graduandos de licenciatura em Quimica no IFG-

Anapolis?
Organizacgéo desta pesquisa
Além desta Introducéo, esta pesquisa € composta por mais trés capitulos. Inicialmente,

apresentamos o referencial tedrico que embasa este trabalho. Abordamos questfes relativas a

formacdo de professores de Quimica no nivel de licenciatura, & licenciatura nos IFs e no IFG
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especificamente e, posteriormente, tratamos dos professores formadores nos cursos de
licenciatura.

No segundo capitulo, é explicitada a metodologia usada neste trabalho. Apresentamos,
primeiramente, as raz0es pelas quais esta pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa
guantiqualitativa do tipo estudo de caso. Em seguida, sdo descritos o contexto sob
investigacdo, os participantes e os instrumentos utilizados na obtencdo dos dados. Ao final
desta parte, os procedimentos de anélise dos dados sdo detalhados.

Posteriormente, procedemos a apresentacdo e discussao dos dados, analisando-0s em
relacdo aos pressupostos tedricos apresentados no Capitulo 1. Por fim, passamos as
consideracOes finais, retomando as perguntas de pesquisa e finalizando o trabalho com a
apresentacdo de algumas consideracGes sobre o tema e implica¢Ges da pesquisa. Este trabalho

contém, ainda, referéncias e apéndice, com amostra dos dados.



CAPITULO 1
REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico relativo aos topicos centrais deste
trabalho. Inicialmente, discorremos acerca da formacdo de professores e da licenciatura.
Finalizando o capitulo, discutimos questfes relacionadas aos professores formadores.

1.1 A formacéo de professores no nivel de licenciatura

A formacdo de professores no nivel de licenciatura no Brasil surgiu ha pouco tempo.
No periodo compreendido entre 1931 a 1939, foram criadas novas unidades de ensino,
voltadas especificamente para o processo de formacdo de professores. Tomando por base o
Estatuto das Universidades, de 1931, cria-se, através do Decreto 19.852 de 11/04/1931, a
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras que seria responsavel pela qualificacdo de
professores, para o exercicio do magistério. Durante o Governo de Vargas, através da Lei N°
7462 de 05/07/1937, estrutura-se a Universidade do Brasil, contando com a Faculdade
Nacional de Educacdo que, ao ser regulamentada pelo Decreto-Lei N° 1.190 de 04/04/1939,
passa a ter uma sessdo de Pedagogia composta de um curso de trés anos que conferia ao aluno
o titulo de Bacharel em Pedagogia (GUEDES; FERREIRA, 2002). Essa sessdo contava
também com o curso de Didatica, com duracdo de um ano, que ao ser cursado por bacharéis
do curso de Pedagogia, daria a eles o titulo de licenciados, concedendo-lhes o direito ao
exercicio do magistério. As Licenciaturas surgiram a partir do chamado modelo 3+1, isto é,
trés anos de bacharelado e um ano em que o aluno cursaria disciplinas da area de didatica e
metodologia de ensino (GUEDES; FERREIRA, 2002; MESQUITA; SOARES, 2011;
NASCIMENTO, 2012).

Em superacdo ao modelo da racionalidade técnica (modelo 3+1) de formacéo inicial

de professores, que se mostrou ineficiente, a LDB estabelece, em seu Artigo 62, que

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formacgdo minima para o exercicio do magistério na
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educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal.

Estabelecida a obrigatoriedade da formacao do professor em nivel superior com curso
de licenciatura, pela LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacéo de Professores
da Educacdo Bésica (Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002), posteriormente,
destacam que a dimensdo pratica da formacdo docente ndo ficara restrita as disciplinas

pedagdgicas e ao estagio supervisionado:

Art. 12. Os cursos de formacéo de professores em nivel superior terdo a sua duracéo
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolucdo especifica sobre sua carga
horéria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo poderé ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacé&o do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedag6gicas, todas terdo a sua
dimensao pratica. (BRASIL, 2002b, p.4).

As Diretrizes Curriculares procuram colaborar com o processo de superacdo da
racionalidade técnica entre teoria e préatica, historicamente estabelecida como padrdo de
formacdo. No documento, fica explicito que todas as disciplinas precisam ter carater tedrico e
pratico. Somando-se a isso, as Diretrizes Curriculares para os cursos de bacharelado e
licenciatura em Quimica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo
plena, exigem, dentre outros aspectos, reformas curriculares nos cursos de licenciatura em
Quimica, com vistas a promover transformacdes positivas na formacdo de docentes para a
educacdo béasica (DE ANDRADE et al, 2004). Dentre estas reformas estdo a flexibilizacédo
curricular, a ampliacdo do carater interdisciplinar, a composicdo curricular (conteddos
basicos, contetdos profissionais, conteddos complementares, atividades extra-classe) entre
outras. Na década de 1990, a rede federal de educagdo profissional e tecnologica foi
incumbida, além das universidades, de oferecer cursos de licenciatura. A seguir, trataremos

melhor desse assunto.
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1.2 A licenciatura nos Institutos Federais

A historia da rede federal de educacdo profissional e tecnolégica comegou em 1909,
quando o entdo presidente da Republica, Nilo Pecanha, por meio do decreto 7.566, de 23 de
setembro, criou 19 escolas de Aprendizes e Artifices. Essas escolas surgiram para suprir a
necessidade de méao-de-obra para a industria em crescimento no Brasil. De acordo com
Kuenzer (2001) a real finalidade dessas escolas era a formacao profissional de pobres e
marginalizados que perambulavam pelas ruas desde a escravid&o.

Com a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, foi instaurada uma nova fase na
economia brasileira baseada na atividade industrial, o que exigiu a preparacdo de um maior
contingente de mao de obra para atuar nesse setor em expansao. Assim, no ano de 1937, foi
promulgada a nova Constituicdo Brasileira, tratando, pela primeira vez, do ensino técnico,
profissional e industrial. A Lei 378 de 1937 transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices
em Liceus Industriais, destinados ao ensino profissional de todos os ramos e graus.

Em 1942, foi promulgada a Lei Organica do Ensino Industrial. Com essa lei, ficaram
estabelecidas as bases para a organizacdo de um sistema de ensino profissional para a
indUstria. Foi estabelecida também a equivaléncia parcial do ensino técnico com o sistema
regular de ensino, permitindo aos concluintes dos cursos técnicos ingressarem em cursos
superiores relacionados. Naquele mesmo ano, o Decreto 4.127/42 transformou os Liceus
Industriais em Escolas Industriais e Técnicas. A Lei n.° 3552, de 16 de fevereiro de 1959,
propiciou uma maior autonomia e o desenvolvimento da organizacdo administrativa da rede
de ensino técnico. As Escolas Industriais e Técnicas foram transformadas em autarquias com
0 nome de Escolas Técnicas Federais, com autonomia didatica e de gestdo. No ano de 1978, a
Lei 6.545 transformou trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro)
em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. A lei definiu para essas institui¢oes, a tarefa
de oferecer, além do ensino técnico, cursos de graduacdo (MESQUITA; SOARES, 2011).

No contexto das reformas educacionais engendradas no inicio na década de 1990,
outras Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas Federais foram transformadas em
Centros Federais de Educacao Profissional e Tecnologica — CEFETS. Isso se deu por meio da
Lei 8.948, de 08 de dezembro de 1994, que institui o Sistema Nacional de Educacéo
Tecnologica. Os CEFETS passaram a ministrar cursos em todos 0s niveis de ensino:

profissionalizante, graduacao e pds-graduacdo. Dentre esses cursos, destaca-se a formacéo de
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professores para as disciplinas cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e da Educacéo
Profissional (Decreto n. 3462 de 17/05/2000).

As referidas instituicbes passaram a oferecer cursos técnicos em diversas areas e,
paralelamente, cursos de bacharelado, tecnologicos e licenciaturas voltadas para a formacéo
de professores para o ensino técnico e para os cursos de tecnologos (FLACH, 2012). Os
citados CEFETs assumiram também a tarefa de promover atividades de extensdo e de pds-
graduacdo lato sensu, bem como de realizar pesquisas na area técnico-industrial. Com o
passar do tempo, essas instituicdes ofertaram também a pos-graduacdo stricto sensu nos
niveis mestrado e doutorado (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A lei 3.775, de 16 de julho de 2008, criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, que resultaram da integracdo e/ou transformacdo de instituicbes que
compunham a rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica. Dentre outros objetivos
estabelecidos no artigo 7° da referida Lei, os IFs tém a funcdo de ministrar cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica, com vistas a formacédo
de professores para a educacao béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a
educacdo profissional, conforme estabelece a alinea b, do inciso VI. O art. 8° da referida lei
também estabelece que os IFs devem garantir o minimo de 20% de vagas para atender tais
objetivos.

A licenciatura nos IFs surge pela a necessidade de professores com formagdo em
Ciéncias (MEC, 2008a; 2008b). A implantacdo dos IFs, desde seus primeiros registros e
debates, sempre esteve relacionada ao conjunto de politicas para a educacdo profissional e
tecnoldgica em curso. A concepcdo dessa modalidade de educacdo orienta 0s processos de
formagé@o com base nas premissas da integracdo entre ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura,
conhecimentos especificos e desenvolvimento da capacidade de investigacéo cientifica como
dimensdes essenciais & manutencdo da autonomia e dos saberes necessarios a atuacao
profissional, que se traduzem nas a¢des de ensino, pesquisa e extensdo (MEC, 2008a; 2008Db).

Na construcdo de sua proposta pedagogica, espera-se que os IFs o facam com a
propriedade que a sociedade exige e se transformem em instrumentos sintonizados com as
demandas sociais, econdmicas e culturais, permeando-se das questdes de diversidade cultural
e de preservacdo ambiental, o que traduz um compromisso pautado na ética da
responsabilidade e do cuidado. Consequentemente, a expansdo da educacdo profissional e
tecnoldgica integra-se a agenda publica que prevé a presenca do Estado na consolidacédo de
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politicas educacionais no campo da escolarizacdo e da profissionalizacdo. Os Ifs assumem,
portanto, o idedrio da educacdo como direito e da afirmacdo de um projeto societario que
corrobore uma inclusdo social emancipatéria (MEC, 2008a; 2008b).

No IFG-Anapolis, a oferta de cursos de licenciatura ocorre desde a fundacdo do

campus, COmMo veremos a sequir.

1.2.1 A licenciatura em Quimica no Instituto Federal de Goias

O céampus Anapolis do IFG apresenta o Projeto Politico e Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Plena em Quimica (IFG, 2010), implantado em 2010, em conformidade com a
legislacdo vigente e tendo em vista os objetivos colocados para este campus, dentre 0s quais
se destaca o de contribuir para o desenvolvimento regional a partir de uma educacéo de alto
nivel, que atenda as demandas especificas de seu contexto e que atue como um instrumento de
transformacéo social. Ao propor um Curso de Licenciatura em Quimica, deve-se observar a
complexidade inerente a formac&o do licenciado, o que deve ser considerado na elaboracéo e
execucdo do projeto do curso em questao.

A formacdo destes profissionais é complexa, por envolver conhecimentos especificos
ndo apenas na area de Quimica, mas também nas areas de Historia da Educacdo, Filosofia,
Sociologia, Psicologia da Educacdo, Teorias da Educacdo, Didatica, Metodologia, entre
outras, além de uma visdo clara acerca das Politicas Educacionais levadas a efeito no pais e
qgue explicam as bases sobre as quais se construiu e se sustenta a realidade educacional
brasileira na qual o profissional docente se insere. Envolve ainda conhecimentos de cunho
pedag6gico como Didatica Geral, Observacdo e Reflexdo do Trabalho Escolar,
Instrumentacgdo para o Ensino de Quimica e Metodologia do Ensino de Quimica, por exemplo.
Também requer uma aproximacao de temas basicos da realidade educacional contemporanea
no Brasil, como ¢é o caso da Educacao de Jovens e Adultos, multiculturalidade, dentre outros
contextos. Exige ainda amplos conhecimentos de Matematica e Fisica, direcionados pela
legislagdo especifica e pelas necessidades impostas pela educagdo na sociedade
contemporanea. Percebe-se, por conseguinte, a necessidade de uma proposta bem estruturada,

a fim de que a formacéo descrita possa ser possibilitada.
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Assim, a matriz curricular, a carga horaria e as atividades propostas no projeto
incorporam o conceito de que a producdo do conhecimento cientifico deve ser acompanhada
do incentivo a pesquisa basica e aplicada, a inovacdo pedagdgica e ao estimulo a integracéo
instituicAo/comunidade, na busca de uma formacdo sélida e ampla. Desta forma, fica como
expectativa que a expansao das fronteiras do conhecimento pedagogico regional seja auxiliada
pelo curso de licenciatura em Quimica. Isso possibilita a melhoria e a profissionalizacéo das
redes de ensino ja instaladas, bem como contribui para estimular o desenvolvimento social,
econémico e cultural da cidade de Anapolis e da regido (IFG, 2010).

A possibilidade de contribuicdo para o desenvolvimento regional é consolidada pela
forte base cientifica e pedagdgica que se tem no processo de formacdo do profissional
docente, aliada a uma visdo de mundo formada a partir de uma perspectiva critica. Tal
formacdo é complexa e exige uma intensa dedicacao, tanto da instituicdo quanto do aluno. Em
suma, o projeto do curso de licenciatura em Quimica incorpora ndo s6 as exigéncias da
legislacdo, mas também possibilita implementar uma solida e ampla formac&o ndo somente do
profissional docente da &rea de Quimica como também na indUstria. Isso se torna possivel,
através das excepcionais condi¢des de implantacdo do curso, que incluem uma boa estrutura
administrativa e de pessoal e a infra-estrutura laboratorial, que atende de forma satisfatoria a
todas as atividades previstas.

O curso de licenciatura em Quimica do IFG-An4polis destina-se, por meio do ensino,
pesquisa e extensdo, a formacdo integral de professores qualificados para atuarem na
Educacdo Béasica com uma visdo abrangente do seu papel social e com habilidades diversas
para desempenhar seu trabalho de educador. O licenciado deve adquirir conhecimentos
sistematizados do pensamento quimico, dos processos sdcio-educacionais, psicolégicos e
pedagogicos, desenvolvendo habilidades especificas para atuar de forma critica e reflexiva na
Educacgdo Basica, assim como para prosseguir estudos em cursos de pés-graduagdo em nivel
de especializagdo, mestrado e doutorado (IFG, 2010). Para que isso ocorra, destacamos a
importancia do corpo docente do curso de licenciatura, e ressaltamos o qualificado corpo
docente da instituicdo, que apresenta um ndmero elevado de mestres, doutorandos e doutores.

A seguir, abordaremos mais detidamente esse aspecto.
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1.3 Os professores formadores nos cursos de licenciatura

Quando falamos em professores formadores, entende-se que sdo todos os profissionais
envolvidos nos processos de aprendizagem da docéncia, ou seja, 0s professores dos cursos de

licenciatura, que formam futuros professores. Mizukami (2005, p. 3) define que

Formadores sdo todos os profissionais envolvidos nos processos formativos de
aprendizagem da docéncia de futuros professores ou daqueles que ja estdo
desenvolvendo atividades docentes: os professores das disciplinas Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado, os das disciplinas pedagdgicas em geral, os das
disciplinas especificas de diferentes areas do conhecimento e os profissionais das
escolas que acolhem os futuros professores.

O professor formador pode ser considerado um individuo autbnomo e emancipado,
porque, a partir de sua pratica como docente, € capaz de refletir de maneira critica, buscando
compreender as caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem, auxiliando na formacéo
autbnoma e emancipadora de seus alunos. E necessario que o professor formador seja critico e
reflexivo, j& que, em sua prética, enfrentara situacGes diversas e nem sempre esperadas,
podera se deparard com situacGes dificeis, instaveis, singulares. Portanto, é necessaria uma
formacdo que lhe possibilite refletir criticamente sobre suas proprias acdes a partir de uma
postura investigativa (OLIVEIRA, 2008; PIMENTA; GHEDIN, 2002).

Ser formador de professores implica compreender e participar das transformacées que
envolvem o caminho para o processo de ensino-aprendizagem na sociedade contemporanea,
buscando praticas que ajudem o futuro docente. Essa concepcdo de formacdo explicita o
desafio de ndo secundarizar o lugar das teorias sobre ensino-aprendizagem, ao assumir a
crenca na reflexdo do professor sobre sua pratica e trajetéria de formacdo (PIMENTA,;
GHEDIN, 2002). Segundo Batista (2008), aprendizagem é uma pratica no cotidiano do
professor que reflete sobre sua propria pratica pedagogica. Sabendo que aprender ndo € um
processo exclusivamente que envolve o aluno, o professor formador ndo é somente locutor
neste cenario da pratica pedagdgica. Aprendizagem implica possibilidades de (re)descobrir
conhecimentos, transformando-os em novos significados. E a partir dos encontros, da
convivéncia e trocas de experiéncias com o professor formador que o aluno, futuro docente,

consegue se inserir e sentir-se parte do processo aprendizagem.
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As teorias de ensino-aprendizagem fornecem conceitos e principios, ferramentas que
auxiliam nas praticas pedagogicas e sdo valiosas, ampliando as possibilidades de ensino-
aprendizagem, mas ndo sdo as Unicas e ndo fornecem todas as respostas para a docéncia. O
aluno, sujeito que aprende, faz parte do contexto historico-cultural, construindo e
transformando modos unicos de assimilar as informacdes. A aprendizagem implica saberes e
experiéncias que sdo apropriadas e ampliadas pelos individuos através de diferentes
informagdes recebidas ou/e percebidas.

O professor formador busca os conteudos, através do seu saber e trabalho, numa
perspectiva de descobrir novas abordagens, novas riquezas, novas maneiras de ensinar e
aprender, compartilhando seus conhecimentos com os alunos (OLIVEIRA, 2008). O
professor formador de outros professores realiza a mediacdo dos conhecimentos e das
experiéncias de aprendizagem. Ele medeia a formacdo de conhecimento e a relacdo de
aprendizagem professor-aluno, que privilegia a aprendizagem, ensino, conhecimento e
formag&o. Do professor formador, ao definir-se como mediador e, portanto, participante dos
processos de aprendizagem do docente, exige-se mais do que simplesmente a transmissao de
informacdo e/ou conhecimentos, abrindo oportunidades para a interagdo entre professor e
aluno, a construcdo compartilhada de conhecimentos, a troca e partilha de saberes e
experiéncias, de maneira que o aluno se aproprie dos conhecimentos cientificos e
contextualizados.

Os professores formadores estdo inseridos num contexto multiplo, com inimeras
propostas e dilemas. Eles sdo constituidos de trajetdrias pessoais, individuais e profissionais
que se materializaram como experiéncia profissional. Compreende-se o perfil do professor

formador a partir dos contextos historico-culturais, como discutiremos a seguir.

1.3.1 O perfil profissional dos professores formadores

Até a década de 1970, para ensinar nas universidades e faculdades brasileiras bastava
possuir formacgéo superior e exercer a profissdo de forma competente. Acreditava-se que o
dominio do conhecimento da area especifica era o requisito suficiente para o candidato a
professor do ensino superior (OLIVEIRA, 2008; PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). Ainda
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nos dias de hoje essa crenca permanece, pois muitos ainda afirmam que quem sabe,
automaticamente, sabe ensinar.

A LDB € omissa no que concerne a formagdo ou aos requisitos para a atuacdo como
professor formador de professores. Pela legislacdo, ndao estd bem definido quem é o professor
do ensino superior. Sua competéncia esta imbricada no dominio da area de conhecimento em
que atua. Temos, no artigo 66 da referida lei, a seguinte redagdo: “A preparacdo para o exercicio
do magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”. N&o fica claro, assim, o perfil do docente universitario, pois, como pode
se observar, a legislacdo estabelece a educacdo em nivel de mestrado e doutorado como
prioritaria e ndo obrigatdria, favorecendo o crescimento das especializacbes em detrimento da
titulacdo de mestre e doutor.

Tem-se exigido cada vez mais dos professores universitarios a capacitagdo em cursos
de pos-graduacdo da area de conhecimento, como ordena a lei. No entanto, segundo Oliveira
(2008), a realidade do perfil dos professores formadores de cursos licenciatura ndo é
satisfatoria. Encontram-se no exercicio da docéncia universitaria, professores sem formacao
didatica realizada em cursos de licenciaturas; os que vdo para sala de aula pela experiéncia
profissional; e aqueles oriundos de curso de especializacdo sem experiéncia profissional ou
didatica (Oliveira, 2008).

De acordo Oliveira (2008), o ingresso na carreira docente ocorre de maneira distinta
nas instituicGes publicas e particulares. Na maioria das instituices privadas, o processo de
selecdo de professores é geralmente simplificado, constando apenas de uma entrevista e
analise do curriculo do candidato. Ja nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas,
existem regulamentagdes que regem as contratacbes. O Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE), por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 08/10/1997, fixou as Diretrizes para oS
Novos Planos de Carreira e de Remuneracdo para o Magistério dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, instituindo no artigo 3° que, nos trés niveis de ensino, o ingresso na
carreira do magistério pablico se dé por concurso de provas e titulos.

Com base nas prerrogativas, é possivel tragar um perfil minimo para os docentes
universitarios. Para ser professor formador em um curso de licenciatura em Quimica,
pressupde-se uma formagdo minima em licenciatura ou bacharelado, com especializacéo,
mestrado e/ou doutorado, tanto nas areas especificas de Quimica, como Organica, Inorganica

e Fisioquimica, por exemplo, quanto em outras areas, sobretudo as pedagogicas, tais como
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Didatica, Metodologia do Ensino de Quimica, Filosofia da Educacdo entre outras
(GONCALVES; MARQUES; DELIZOICOV; 2007). No caso especifico do IFG, como
instituicdo publica de ensino, adiciona-se a este perfil a obrigatoriedade de aprovacdo em
concurso publico de provas e titulos.

Quanto ao perfil de formacéo dos professores formadores em nivel de p6s-graduacéo,
embora os documentos oficiais defendam a ndo separagdo entre teoria e préatica, predomina,
no contexto universitario, uma valorizacdo maior na formacgdo cientifica e tedrica em
detrimento da formacao pedagogica. Ha certo privilégio a formacéo para pesquisa em relagédo
a formacdo para a docéncia (ZABALZA,2004). Um exemplo pode ser observado pelo fato de
a formagdo de mestre e doutores em Ensino de Quimica ter sido muito menor que a de
mestres e doutores em Quimica. No periodo de 1971 a 2001, se formaram apenas 25 doutores
na area de Ensino de Quimica nas universidades brasileiras que, somando a outros 7 doutores
que realizaram o doutorado fora do pais, totalizaram somente 32 doutores nas areas de Ensino
de Quimica (SCHNETZLER, 2002). Por outro lado, somente no ano de 2001 se formaram, no
Brasil, 292 doutores em Quimica (DE ANDRADE et al, 2004). Um dos fatores que isso pode
refletir € o reduzido nimero de orientadores no pais na area de Ensino de Quimica para a
formacdo de novos mestres e doutores (SCHNETZLER, 2002).

Diante de tais dificuldades apontadas, é necessario encontrar possibilidades para o
desenvolvimento profissional dos formadores das disciplinas integrantes dos cursos de
licenciatura em Quimica. Esse trabalho anseia contribuir nesse sentido, tracando um perfil dos
professores formadores do curso de licenciatura em Quimica do IFG-Anapolis. No capitulo

seguinte, explicitaremos a metodologia utilizada neste estudo.



CAPITULO 2
METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia empregada neste estudo. Inicialmente,
discutimos a natureza desta pesquisa, que é uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso.
Em seguida, descrevemos o contexto no qual ocorreu a investigacdo e os participantes do
estudo. Na Ultima parte, apresentamos e discutimos o0s instrumentos e procedimentos

utilizados para a obtencéo e a analise dos dados.

2.1 A natureza da pesquisa

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa mista, isto é, quantiqualitativa,
do tipo estudo de caso, por se tratar de um trabalho que busca entender e estudar uma unidade
especifica e com uma certa profundidade.

Segundo OLIVEIRA (1999), o método quantitativo consiste em analisar
(quantificando) as opinides e os dados, obtidos através de coleta de informacGes. Para
expressar tais resultados, sdo utilizados técnicas estatisticas, como percentagem e média, por
exemplo. O método qualitativo, por sua vez, difere do quantitativo na medida em que ndo
prioriza dados estatisticos (OLIVEIRA, 1999). Os dados, sobretudo textuais, sdo analisados
de maneira interpretativa a luz de pressupostos tedricos e relacionados entre si. Para Santos
Filho e Gamboa (2001), no entanto, ndo ha distincdo entre os métodos qualitativo e
guantitativo. Sendo assim, acredita-se que a dicotomia entre essas duas abordagens € falha.
Portanto, a pesquisa quantitativa também é qualitativa; uma complementa a outra e contribui
para que o pesquisador tenha melhores resultados nas suas abordagens.

O estudo de caso é apropriado a pesquisa na area da Educacdo, pois geralmente
constitui uma unidade individual, como: uma pessoa, um grupo de pessoas, uma instituicéo,
entre outros (YIN, 2005). Segundo Ludke e André (1986), o estudo caso deve ser claramente

definido e deve possuir as seguintes caracteristicas:
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Os estudos de caso visam a descoberta.

Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto”.

Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda.

Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacao.

Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacdes

naturalisticas.

6. Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos
de vista presentes numa situag&o social.

7. Os relatos de estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel

do os outros relatorios de pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.18).

agrwnE

O estudo de caso visa ao exame detalhado de um ambiente, local ou situacdo qualquer
ou, ainda, de um determinado objeto ou sujeito. Pode, entdo, ser conceituado como um modo
de coletar informacdo especifica e detalhada sobre o comportamento de um individuo ou
grupo de individuos em uma determinada situacdo e durante um periodo dado de tempo. Esta
metodologia envolve o estudo mais profundo de um ou poucos objetos, de maneira que se

permita o seu amplo e detalhado conhecimento.

2.2 O contexto de realizacdo da pesquisa

O campus Anépolis do IFG foi criado em 2010 e, hoje, estd inserido em uma
instituicdo que possui ainda outros treze campi no Estado e mais um em fase de implantacédo
(IFG, 2015). A missdo do instituto é oferecer ensino publico e gratuito voltado ndo apenas
para o atendimento a perspectivas de empregabilidade, mas também para a formacéo
completa do cidaddo. O campus Anéapolis oferta cursos de ensino médio integrado ao técnico
— em tempo integral e na modalidade de educacdo de jovens e adultos —, cursos tecnicos
subsequentes, superiores, extensdo e formacao inicial e continuada, por meio do Pronatec e
Programa Mulheres Mil.

O campus Anapolis tem no seu Projeto do Curso de Licenciatura Plena em Quimica,
0s objetivos de contribuir para o desenvolvimento regional, a partir de uma educacédo de alto
nivel, que atenda as demandas especificas de seu contexto e que atue como um instrumento de
transformacéo social (IFG, 2010). A importancia de um curso de licenciatura no contexto
atual explica-se pela propria configuracdo da sociedade contemporanea, na qual o
conhecimento passa a ser exigéncia fundamental para o exercicio da cidadania em seus

aspectos mais abrangentes. Assim, exige-se cada vez mais do docente que atua na educagéo
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béasica, a fim de que sua atuacao profissional possa contribuir para a formacgédo de educandos
criticos, criativos, com alto poder de iniciativa, de facilidade de trabalhar em grupo e com
capacidade de decisdo (IFG, 2010). Os académicos do curso de Licenciatura em Quimica
cursam oito periodos de disciplinas e realizam quatro semestres de estagio obrigatério, a partir

do 5° periodo.

2.3 Os participantes da pesquisa

Participaram deste estudo 20 professores formadores do curso de licenciatura em
Quimica do IFG-Anapolis. Trata-se de professores do quadro permanente e em efetivo
exercicio. Os docentes que se encontravam de licenga ndo foram convidados a participar desta
pesquisa pelas dificuldades de comunicacdo e pelos impedimentos legais de mobilizacdo de
servidor publico afastado em licenca. Todos os docentes efetivos do curso foram convidados a
participar deste estudo. No entanto, apenas 20 aceitaram o convite e, desse total, somente
cinco aceitaram participar de todas as etapas desta pesquisa. Ao longo deste estudo, os
docentes serdo identificados com nameros, como Professor 1, Professor 2 etc., para manter o

sigilo de suas identidades.

2.4 Instrumentos de coleta de dados

Ao tratarmos da formacdo de professores, esbarramos em algumas limitacGes
metodoldgicas, pois se trata de uma atividade bastante complexa e abrangente. Na tentativa de
minimizar tais dificuldades, o pesquisador langa méo de instrumentos e técnicas para que seja
possivel a percepcdo de diferentes aspectos e como para eles se confirmem pela recorréncia.
Neste estudo de caso qualitativo, dois instrumentos descritivos e interpretativos foram

utilizados, como pormenorizados a seguir.



33

2.4.1 Curriculo Lattes

O Curriculo Lattes ¢ um sistema de informacGes vinculado & Plataforma Lattes do
CNPq (Conselho Nacional de Pesquisa), em que constam todos os dados da vida profissional
de professores e pesquisadores atuantes no Brasil, com riguezas de informacfes. Neste
sistema, os docentes cadastram suas experiéncias profissionais, todas as atividades realizadas,
sua formacdo, producdo académica, cientifica, artistica, cultural etc. Sua disponibilizacdo é
publica.

Nesta pesquisa, os Curriculos Lattes dos participantes foram coletados na Plataforma
Lattes e analisaram-se as informacfes relativas a: formacdo, titulacdo, experiéncias

profissionais e publicaces.

2.4.2 Questionario

O questionario € uma forma bastante utilizada em processos diagndsticos por sua
aplicabilidade para se investigarem percepc¢des e opinides dos sujeitos respondentes. Trata-se
de um instrumento objetivo que possibilita a coleta de informacdes precisas e, por isso,
diminui as possibilidades de equivocos na analise dos dados (MARCONI; LAKATQOS, 2010).

Nesta pesquisa, foi utilizado um questionério semiaberto para a coleta dos dados. O
instrumento foi composto de perguntas do tipo fechadas, as quais os respondentes deveriam
responder marcando sim ou ndo, e questdes abertas, as quais 0s participantes poderiam
responder livremente de forma dissertativa. As respostas forneceram dados discursivos, que
foram analisados qualitativamente. Destacamos que dos 20 participantes deste estudo,
somente cinco devolveram os questionarios respondidos. Foram feitos diversos contatos com
os demais 15 docentes e, apds um prazo de 6 meses da aplicagdo do instrumento e de
insistentes tentativas de coleta dos questionarios, entendeu-se a recusa dos referidos docentes
em participar desta etapa da pesquisa. Uma amostra do questionario podera ser encontra no
Apéndice A.
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2.5 Procedimentos de analise dos dados

Os dados obtidos através dos instrumentos supracitados foram analisados em duas
etapas. Primeiramente, foi feita uma analise quantitativa dos Curriculos Lattes, com a divisdo
dos dados nas seguintes categorias de andlise: formacdo dos professores; experiéncia
profissional e atuagdo no IFG. Esses dados quantitativos sdo apresentados sob a forma de
graficos e tabelas e serviram para uma andlise qualitativa do perfil dos professores no que diz
respeito as categorias estabelecidas. A analise qualitativa deu-se através da interpretacao
desses dados e da articulagcdo com 0s pressupostos tedricos apresentados.

Em seguida, o conteddo dos questionarios foi analisado também numa perspectiva
quantiqualitativa. As respostas as perguntas fechadas foram quantificadas e transformadas em
dados estatisticos, apresentados sob a forma de gréaficos e tabelas. Juntamente com os dados
numéricos, as informac6es discursivas provenientes dos questionarios foram analisadas de
forma interpretativa e relacionas aos pressupostos teéricos discutidos neste trabalho. No
capitulo seguinte, apresentamos e discutimos a analise dos dados.



CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, discutimos os dados resultantes desta pesquisa. Primeiramente,
apresentamos a discussdo dos dados provenientes dos Curriculos Lattes dos professores. Em
seguida, passamos a andlise dos dados advindos dos questionarios respondidos pelos
docentes. As analises quantitativa e qualitativa dos dados sdo apresentadas de forma conjunta

e triangulada com os referenciais tedricos abordados no primeiro capitulo deste estudo.

3.1 Perfil de formacao, experiéncia e exercicio profissional dos professores formadores

Nesta sessdo, analisamos o perfil dos docentes com base nas informacdes disponiveis
em seus Curriculos Lattes. Esses dados foram divididos em trés categorias, como expomos a

sequir.

3.1.1 Perfil de formacao dos professores formadores

E exigéncia legal a formacdo em nivel superior para o exercicio da docéncia. Além
disso, a LDB recomenda que para atua¢do no ensino superior, o professor seja pds-graduado.
Como sédo selecionados por concursos publicos de provas e titulos, geralmente bastante
concorridos, os professores do IFG-Anapolis todos sdo graduados e a quase totalidade do
corpo docente é composta por pos-graduados. O grafico a seguir nos mostra o perfil de
titulagdo dos professores formadores do curso de Quimica do IFG-Anapolis no primeiro

semestre de 2014.
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Como é possivel perceber, todo o corpo docente do curso de licenciatura em Quimica

obedece as exigéncias legais e as extrapola, pois o numero de p6s-graduados em nivel stricto

sensu é bastante elevado. Com relacdo a formagdo em graduacdo, a tabela a seguir mostra as

areas de formacdao dos docentes.

Tabela 3.1: Graduagdes dos professores

Graduacéo

N° de docentes

Licenciatura em Quimica

6

Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Bacharelado Ciéncias Biolégicas
Modalidade Médica

Rl |w|-

Bacharel em Quimica

Pedagogia

Bacharel em Ciéncias

Em Letras Libras

Em Ciéncias Sociais

WLk (N

Dos 20 professores formadores participantes deste estudo, 14 sdo graduados nas areas

de Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas, ao passo que apenas dois sdo licenciados

na area de Ciéncias Sociais Aplicadas e dois na area de Letras. O que podemos perceber é 0

predominio da formacéo nas areas cientificas e tedricas, em detrimento das areas pedagogicas

e sociais. O que Zabalda (2004) e Schnetzler (2002) apontam em relacdo a pos-graduacao, é
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também observavel no perfil de graduacéo dos professores formadores. Acreditamos que essa
maior énfase nas areas cientificas e teoricas reflete e, a0 mesmo tempo, pode reforcar o
privilégio da teoria em relagdo a pratica ou a formacdo de natureza pedagdgica dos futuros
professores.

Observamos, ainda, que trés docentes possuem formacao na modalidade bacharelado,
em que sdo estudados somente disciplinas das areas cientificas e tedricas, sem formacéo
pedagogica para a docéncia. Entendemos a relevancia das diversas areas dentro do espectro de
formacdo do futuro professor, no curso de licenciatura em Quimica, e acreditamos na
importancia do conhecimento técnico e tedrico. Contudo, os saberes de ordem pedagdgica ndo
podem ser de responsabilidade somente dos pedagogos nem tampouco relegados as
disciplinas de didatica e metodologia de ensino. Ressaltamos que, com base na experiéncia
como discente do curso, a maioria dos professores formadores demonstra em suas aulas a
constante preocupacdo com a dimensdo pedagogica da formacdo dos graduandos e com as
questdes relativas a docéncia e ao ensino-aprendizagem.

Com relacdo a formacdo em nivel de poés-graduacdo, as tabelas 3.2 e 3.3 nos
apresentam o perfil dos docentes.

Tabela 3.2: Mestrados dos professores

Mestrados N° de docentes
Ensino de Quimica
Fisica
Matematica
Biologia
Educacdo em Ciéncias e Matemaética
Ciéncias Moleculares
Quimica
Educacéao Escolar
Sociologia
Educacéo
Ciéncias Bioldgicas
Educacdo Brasileira

RPN R RP R R Wk~

Dos 18 mestres componentes do corpo docente do curso, 13 possuem mestrado em
areas tedricas e cientificas, ao passo que apenas quatro sdo mestres na area de educagdo e um
em sociologia. Isso ilustra bem e ratifica ainda mais os apontamentos de Zabalda (2004) e
Schnetzler (2002) acerca do privilégio das areas cientificas em detrimento das pedagdgicas na
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pos-graduacdo. Tal fato pode ter reflexos na formacdo que é ofertada aos discentes, futuros
professores, muito mais concentrada nos conhecimentos técnicos, tedricos e cientificos do que
nos saberes de ordem pedagdgica.

Todavia, o perfil de formacdo dos doutores contrapde-se a iSSo, COMO NOS mostra a

tabela 3.3, a seguir.

Tabela 3.3: Doutorados dos professores

Doutorados N° de docentes
Matematica aplicada 1
Educacéo 1

Considerando que somente dois docentes atuantes no curso no primeiro semestre de
2014 eram doutores, ndo é possivel afirmar que ha privilégio, neste nivel de formacédo, a
nenhuma éarea do conhecimento. Sabemos, através da experiéncia como discente e da
convivéncia com os professores, que muitos docentes pretendem cursar doutorados relativos a
educacdo e ensino de ciéncias. Da mesma forma, uma professora estava licenciada a época
cursando doutorado em Educacdo e outros dois professores estavam se preparando para
processos seletivos em programas de doutorado na area de ensino de ciéncias.

Entendemos que a formacdo de professores ndo ocorre somente na universidade, nos
niveis de graduacdo e pds-graduacdo, mas é um processo continuo. Acerca da formacdo
continuada dos professores formadores, o grafico a seguir nos mostra a participacdo dos

docentes em eventos diversos.

12 11
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8 O Eventos
cientificos
6 L M Congressos
4 H O Eventos
académicos
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Gréfico 3.2: Participacdo em eventos nos Ultimos quatro anos
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Todos os professores participaram de eventos de formacdo continuada entre 0s anos
2010 e 2014, ou seja, desde a fundacdo do campus Anépolis. Isso demonstra o
comprometimento dos docentes com a sua propria formagdo e qualificacdo e,
consequentemente, com a formacdo de seus alunos, futuros professores. A divisdo dos eventos
entre cientificos, académicos e congressos em geral é estabelecida pelo sistema Lattes. No
entanto, o que nos importa de fato é o alto indice de participacdo e engajamento dos docentes
nesses eventos.

Sabemos que é cobrado pelos programas de pos-graduacdo que 0s mestrandos e
doutorandos participem em eventos dessa natureza. Todavia, conforme evidencia o Grafico
3.1, apenas uma pequena parcela do corpo docente se enquadrava nessa condi¢do no primeiro
semestre de 2014. Isso indica que o engajamento dos docentes na formacéo continuada nao
ocorre por obrigacdo, mas por vontade propria. Isso € muito positivo para o curso de
licenciatura em Quimica, pois o nivel da formacédo oferecida aos alunos é beneficiado com a
alta qualificagdo do corpo docente. Como mencionamos na discusséo tedrica apresentada no
primeiro capitulo, o professor formador tem papel muito importante na construcdo dos
conhecimentos por parte dos graduandos, futuros professores. Ndo apenas conhecimentos de
natureza tedrica e metodoldgica, mas também atitudinal. A preocupacdo com a formacéo
continuada, o engajamento em eventos cientificos e a constante qualificacdo pode ser
percebida pelos alunos como atitudes positivas esperadas de um bom professor.

A seguir, trataremos do perfil de experiéncia dos docentes.

3.1.2 Perfil de experiéncia profissional dos professores formadores

Sabemos que os conhecimentos e saberes do professor ndo sdo construidos apenas
com base em teorias e estudos. A prética e a experiéncia sdo essenciais para a constituicdo da
competéncia do docente. O grafico a seguir nos apresenta o tempo de experiéncia dos

docentes em sala de aula.
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Gréfico 3.3: Tempo de experiéncia dos professores em ensino

A maioria dos professores formadores do curso de licenciatura em Quimica no IFG-
Anapolis sdo bastante experientes, contando com muitos anos de pratica na sala de aula. A
metade dos docentes atua como professor ha mais de 10 anos, ao passo que poucos podem ser
considerados iniciantes, com experiéncia entre 1 a 3 anos. A experiéncia pratica de sala de
aula é muito importante para a constituicdo, ndo s6 dos conhecimentos didaticos e
metodoldgicos, mas também da constituicdo da propria identidade dos professores. E isso
tende a ter grandes reflexos na formacéo que ¢ oferecida aos alunos do curso. Professores bem
qualificados e experientes podem promover uma formacgédo de qualidade. A tabela a seguir

mostra 0s niveis de experiéncias dos docentes.

Tabela 3.4: Niveis de experiéncia dos professores

Niveis de ensino N° de docentes
Ensino fundamental e médio 14
Ensino superior 18
Gestao escolar 6

Do total de participantes, mais da metade possui experiéncia de atuacdo em salas de
aula do ensino fundamental e médio e quase todos possuem experiéncia prévia de docéncia no
ensino superior. Como previsto no Projeto Pedagdgico, o curso de licenciatura em Quimica
visa a formar professores para a segunda fase do ensino fundamental (6° a 9° ano) e ensino

médio. Nesse sentido, um corpo docente que possui vasta experiéncia nesses niveis da



41

educacdo configura algo muito positivo para a formacdo dos discentes, pois a vivéncia, 0
conhecimento da realidade, das peculiaridades e dificuldades dessas séries & importante.
Docentes com esses conhecimentos e essa experiéncia podem contribuir mais para a formagéo
dos futuros professores, tanto no @mbito tedrico e metodoldgico, quanto pela empatia, pela
troca de experiéncias e pela construgdo conjunta de estratégias de ensino. A seguir,

abordaremos especificamente o perfil de experiéncia dos docentes no IFG.

3.1.3 Perfil de atuacdo no IFG

O IFG € uma instituicdo de carater triplice que oferece aos docentes a oportunidade de
trabalho com ensino, pesquisa e extensdo, além de, por sua estrutura hierarquica, conferir aos
docentes a possibilidade de ocuparem cargos de gestdo educacional. O grafico a seguir

apresenta dados relativos ao envolvimento dos docentes em atividades de pesquisa.
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Grafico 3.4: Professores envolvidos em pesquisa

Percebemos que metade dos docentes participava, a época da coleta dos dados, em
atividades de pesquisa. Tal fato e tem reflexos positivos na formagdo dos discentes, pois
professores pesquisadores tendem a envolver, também, seus alunos nessas atividades.
Sabemos que a pesquisa é de suma importancia para a formacdo de professores. o grafico a

seguir apresenta as areas de pesquisa dos docentes do curso.
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Gréfico 3.5: Areas de pesquisas dos professores

E interessante notar que, a época da coleta dos dados, nenhum professor desenvolvia
pesquisa na area de educacdo ou ensino. Percebemos claramente o que afirmam Zabalda
(2004) e Schnetzler (2002) acerca do priviléegio das areas cientificas em detrimento das
pedagdgicas na pesquisa. A imensa maioria dos professores pesquisadores desenvolvem
estudos na éarea de Ciéncias Exatas e da Terra, ou seja, no campo teorico e cientifico. A
formacédo educacional é negligenciada e os discentes em formacdo ndo tém oportunidade de
engajarem em pesquisas nesse ramo. O grafico a seguir evidencia os indices de envolvimento

dos estudantes em atividades de pesquisa sob orientacdo dos professores do curso.
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Gréfico 3.6: Orientacdo de PIBIC, PIBID ou PIBIT
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O PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica), o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e o PIBIT (Programa Institucional
de Bolsas de Desenvolvimento Tecnoldgico) sdo programas do governo federal de inser¢édo de
estudantes de graduacdo em atividades de pesquisa. Percebemos que somente quatro dos 20
participantes deste estudo oferecem oportunidades de pesquisa aos seus alunos, atraves de
orientacéo de projetos. Embora metade dos docentes sejam pesquisadores, poucos engajam 0s
discentes nas atividades de pesquisa. Formar professores pesquisadores é muito importante,
pois a educacao brasileira necessita de intelectuais criticos que sejam capazes de refletir sobre
sua pratica e sobre o contexto para propor a¢6es de melhoria da atual situacdo educacional do
pais.

Outro ambito de atuacdo dos docentes do curso € a gestdo educacional, como

apresenta a tabela a seguir.

Tabela 3.5: Professores em cargos de gestdo

Cargo ocupado N° de docentes
Coordenador de curso 1
Chefe de Departamento de Areas 1
Académicas
Total 2

A época da coleta dos dados, somente dois professores ocupavam cargos de gestio no
campus, sendo um deles (coordenador de curso) inerente a prépria organizacdo do curso. O
outro cargo é de extrema relevancia na organizacdo do cdmpus, pois esta abaixo apenas da
direcdo geral e é responsavel por toda a gestdo académica, pedagdgica e organizacional de
todos os cursos e atividades de ensino.

Destacamos, ainda, que nenhum docente participava em atividades de extensdo. A
Extensdo no IFG tem como foco as relacbes com a comunidade externa, através de parcerias
com instituicdes sociais e/ou oferta de a¢Bes voltadas a sociedade em geral, tais como cursos e
projetos artisticos, culturais, académicos, esportivos etc. (IFG, 2015b).

A seguir, passaremos a analise dos dados provenientes dos questionarios.
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3.2 Perspectivas dos professores formadores

Nesta sessdo, analisamos as perspectivas dos docentes acerca de sua formacdo, de sua
pratica como formadores de professores e da formacao que oferecem aos alunos do curso. Os
dados utilizados para essa discussdo sdo provenientes dos questionarios e andlise segue a

ordem das perguntas do questionério.

3.2.1 A escolha da profisséo professor

A primeira pergunta do questionario tratava das motivagdes que levaram os docentes a
escolherem a profissdo professor, visto que nem todos eram licenciados e muitos possuiam
experiéncia em outros campos de atuacdo, como a industria e a area da satde. A maioria dos
professores respondeu que escolheu a profissédo de professor porque ndo tinha outra opcao
devido a suas condicBes financeiras. Eles ndo poderiam fazer cursos em periodos integrais,
como engenharias e medicina, pois precisavam conciliar a faculdade com o trabalho. Tratava-
se de alunos trabalhadores das classes baixa e média-baixa, que precisavam de renda para
sustentarem a si e/ou a suas familias, portanto, a opcdo por um curso de licenciatura veio
como consequéncia dessa necessidade. Muitos comegaram a atuar como professores ainda
enquanto cursavam a licenciatura e conciliaram a graduagdo com o trabalho.

Este perfil socioecondmico dos atuais professores formadores ainda se mantém nos
cursos de licenciatura em geral no Brasil. Trata-se, geralmente, de alunos menos abastados,
que precisam trabalhar e ndo tém a licenciatura como primeira op¢ao de curso, mas como o
que resta, como apontam Correia et. al. (2011), Oshio e Almeida (2011), entre outros autores.

Embora a escolha da profissdo ndo tenha sido motivada por preferéncia pessoal,
afinidade ou gosto, mas por necessidades de ordem financeira, todos os docentes foram
unanimes em relatar o prazer em ensinar, e que se identificaram com a profissao. Ainda nesse
sentido, todos os docentes afirmaram o gosto pela docéncia e que, além de tudo, trata-se de
uma profissdo desafiadora. A seguir, apresentamos a discussdo referente a formacdo dos

professores.
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3.2.2 A formacao recebida inicial na graduacéao

A segunda pergunta do questionario era: “Vocé€ considera que a formagéo recebida na
graduacao foi suficiente para o exercicio da docéncia?”’. A grande maioria dos docentes se

mostra satisfeita, como podemos observar no quadro a seguir.
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Gréfico 3.7: Formacdo recebida na graduagdo foi suficiente para o exercicio da docéncia

Do total de docentes que responderam ao questionario, 50% consideram que sua
graduacdo foi proveitosa quanto ao aprendizado das disciplinas especificas do curso. Outros
50% consideram que, em sua graduacdo, o aprendizado contribuiu parcialmente para o
exercicio da docéncia, devido a sua habilitacdo ser em bacharelado, e 25% relatam que
poderia ter sido mais proveitosa se ao longo do curso a parte pedagdgica (disciplinas
educacionais) fosse mais explorada. Alguns professores indicam, também, como ponto
negativo a falta de recursos da instituicdo de ensino em que estudaram para aulas préaticas e a
falta de tempo para se dedicarem aos estudos, por trabalharem. Observemos, a seguir, a

resposta do Professor 2.
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[1]

Resposta a Pergunta 2
Professor 2: Pontos negativos
- estagio supervisionado
-pesquisa

-extenséo

O Professor 2 indica a necessidade de realizar estagio supervisionado e a possibilidade
de participacdo em atividades de pesquisa e extensdo da universidade onde estudou como
pontos negativos de sua formac&o na graduacio. A época da graduagio, P2 era trabalhador em
tempo integral e cursava a licenciatura no periodo noturno. Dedicar-se a atividades extra-
curriculares e realizar estagio demandavam muito tempo e esforco, 0 que, em seu
entendimento, era algo oneroso e, consequentemente, negativo. Esse dado tem reflexos na
atuacdo do professor como formador, pois este ndo desenvolve pesquisa, ndo orienta
estudantes e ndo participa em atividades de extensdo no cdmpus. Sua atuagdo se da na esfera
de ensino de suas disciplinas especificas. Uma outra perspectiva, no entanto, é apresentada

pela Professora 5 em sua resposta.

[2]

Resposta a Pergunta 3

Professora 5: Minha graduacdo foi muito proveitosa. Pude aprender, ao longo do
curso, ndo apenas 0s contetdos curriculares, mas também aprendi como lidar com a
realidade da sala de aula.

A Professora 5 destaca a importancia de uma formacéo voltada ndo apenas para 0S
contetidos, mas também para a analise e compreensao do contexto, da realidade educacional.
Podemos inferir que, para ela, a formacdo na licenciatura deve ser abrangente e preparar o
futuro professor para os desafios da docéncia. Essa sua perspectiva pode trazer reflexos
positivos para a formacdo dos discentes, pois entender a realidade educacional ajuda a estar
preparado para a docéncia.

A terceira pergunta do questionario era a seguinte: “VVOcé acredita que 0 processo
formativo na graduacdo pode influenciar a pratica docente do professor em formacdo?”. A
totalidade dos professores acredita que o processo formativo na graduacdo influencia na
pratica docente do futuro professor. As respostas dos docentes convergiram no sentido de que
a observacdo € um dos elementos na formacdo do professor. Estudos e discussbes sobre a
futura pratica como docente, aliados a um bom aprendizado das disciplinas, proporcionam

mais seguranca quanto ao conteudo, tanto nas dimensdes praticas quanto tedricas, que irdo
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contribuir para o exercicio de pratica docente. A Professora 5 expds seu ponto de vista, como

observamos a seguir.

[3]

Resposta a Pergunta 4

Professora 5: Plenamente, pois os professores competentes sempre no inspiram e,
ao mesmo tempo, aqueles professores sem muito comprometimento acabam
surgindo em nossa mente como modelo do que néo ser seguido.

A resposta da Professora 5 evidencia sua concepcdo do que é ser um formador de
professores. Para ela, sua atuacdo competente pode influenciar positivamente os alunos,
futuros professores, ao passo que a atitude descompromissada e omissa do docente pode
servir de contraponto. Ela ndo menciona que isso pode ser desencorajante para o graduando,
mas sim que pode ser transformado em experiéncia positiva acerca do que nédo fazer. Para P5,
a formacéo recebida pelo futuro professor tem relacdo direta com a sua atuacdo. A pergunta
seguinte trata especificamente da influéncia da formacéao recebida pelos docentes do curso na
sua atuacdo como professores formadores. O gréafico a seguir ilustra a opinido indica
claramente que eles acreditam que a formacdo que receberam tem reflexos na sua atuagéo

atualmente.

porcentagem de profesores

Hsim

M parcialmente

Grafico 3.8: Vocé acredita que a formagdo que recebeu influencia em sua pratica docente?
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Todos os docentes acreditam que a formacdo que receberam influencia, em certa

medida, suas agdes como professores. Observemos a resposta do Professor 3.

[4]

Resposta a Pergunta 5

Professor 3: A formacéo recebida no ensino médio e formacao inicial da graduagéo
possibilitou uma visdo mais ampla dentro da sala de aula, indicando os caminhos
que posteriormente vao se aprimorando.

O Professor 3 aponta que ndo s6 a formagdo para docéncia na faculdade, mas também
a experiéncia como aluno no ensino médio, influenciam na sua visdo da realidade
educacional, na sua percepcdo da sala de aula. Segundo Pereira (2013), é como aluno que o
professor tem seus primeiros contatos com a realidade escolar e essa experiéncia de tantos
anos permeia a constituicdo de suas crencas, atitudes e acbes. P3 afirma que essas
experiéncias apenas indicaram os caminhos, ndo definiram sua pratica nem sua identidade
como docente, pois elas vao se aprimorando. O Professor 1 indica uma outra esfera de

influéncia da sua formacdo inicial na sua atuagédo como professor formador.

[5]

Resposta a Pergunta 5

Professor 1: A didatica que vi em muitos dos meus professores me ajudou muito,
me influenciou para que minhas aulas hoje em dia seja claras, objetivas e cativantes
na medida do possivel.

O Professor 1 indica a empatia com o aluno como uma de suas preocupagdes. Assim
como P3, ele se lembra de sua experiéncia como aluno, reflete sobre as atitudes e préaticas dos
professores que teve e tenta se colocar no lugar de seus alunos, tentando adotar a¢6es que, em
seu entendimento, favorecem a aprendizagem. Essas ac¢Oes, contudo, ndo se restringem ao
nivel didatico e metodoldgico, mas abarcam, também, a esfera sentimental. Seu objetivo néo é
apenas transmitir informacdes e contetdos, mas cativar os estudantes. Pereira (2013), afirma
que a formacdo de professores deve contemplar trés ambitos: o tedrico, 0 pedagdgico e o
personaldgico. Para a autora “o processo de formacdo deve pressupor crescimento

profissional e pessoal do professor”.
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3.2.3 As dificuldades da docéncia

A docéncia e a formacdo de professores apresenta, também, dificuldades e desafios,
sobre 0s quais trata a sexta pergunta do questionario. Muitos problemas foram apontados
pelos docentes com relacdo as dificuldades encontradas no trabalho como professor. Das
respostas, pode-se destacar a falta de valorizacéo da profissdo (falta de recursos para as aulas,
baixo salario) como um maior problema. As falhas no sistema educacional aparecem em
seguida, como grande dificuldade. Para a maioria dos professores, os alunos chegam a
graduacdo com caréncias em conceitos basicos do ensino fundamental e médio, o que leva a
limitacdes, ndo podendo aprofundar em certos conteldos. Mas a principal dificuldade
apontada por todos os professores na docéncia é a falta de interesse dos alunos. Para o
Professor 3, o problema é ainda maior, trata-se de “uma sociedade que ndo tem de fato a
educacdo como valor”.

Questionados acerca do que fazem para minimizar essas dificuldades, os professores
afirmaram que tentam motivar os alunos relacionando os contetdos cientificos e pedagdgicos
com o cotidiano e tentando mostrar a importancia da educacdo na vida de todas as pessoas,

como podemos observar na resposta da Professora 5.

[6]

Resposta a Pergunta 7

Professora 5: Eu procuro sempre aproximar a teoria trabalhada em sala de aula da
realidade do aluno, utilizando sempre exemplos que eu acredito que os auxiliem na
fixagdo, mostrando a aplicagdo no cotidiano daquilo que € estudado para estimular o
interesse pela disciplina.

Diante de tdo grave problema, a Professora 5 afirma que estreitar a relacdo entre teoria
e pratica é uma solucdo possivel. Diversos autores e estudioso da educacdo tém afirmado que
é de extrema importancia diminuir a distancia entre o que é produzido na academia e 0 que €
feito nas salas de aula das escolas. Ao tentar relacionar esses dois contextos, P5 tenta mostrar
aos futuros professores a importancia dos conhecimentos construidos na faculdade e como

eles sdo relevantes para a préatica pedagogica.
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3.2.4 A atuacdo como formador de professores no IFG

A tltima pergunta do questionario era sobre “quais S&0 Seus objetivos e finalidades na
formacdo de professores no IFG-Anapolis?”. As respostas dos professores convergiram no
sentido de contribuir para formacdo de professores com dominio teorico, pratico e socio-
politico da educacéo; formar cidadéos criticos e conscientes para atuarem na construcdo de
uma sociedade mais justa; possibilitar a formacéo de profissionais preparados para lidar com a
realidade da educacdo no nosso pais e compromissados com o ensino. A resposta da

Professora 5 ilustra esse posicionamento.

[7]

Resposta a Pergunta 8

Professora 5: Meu objetivo enquanto docente é servir de mediadora do
conhecimento para meus alunos. Deste modo, tenho como preocupagdo aproximar o
contedo trabalhado, tornando a linguagem mais acessivel. Minha finalidade ¢é a
formacéo de profissionais que tenham, além do dominio do contedido, o prazer em
aplica-lo na vida profissional.

Podemos observar que as respostas da Professora sdo bastante coerentes entre si e,
com base em nossa experiéncia como discente, sdo coerentes também com sua postura e sua
pratica pedagdgica. O papel do professor, como aponta a docente, € atuar na construcdo dos
conhecimentos como mediador e facilitador. Sua resposta estd em consonancia com 0s
objetivos do Projeto Politico e Pedagdgico do curso (IFG, 2010). No entanto, como pudemos
verificar através da analise dos dados, esses objetivos ndo parecem ser compartilhados por
todos os docentes. Finalizamos, assim, a andlise dos dados. A seguir, passamos as

consideracdes finais relativas a esta pesquisa.



51

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizando este trabalho, tecemos algumas reflexdes finais acerca dos assuntos aqui
discutidos, apresentando uma retomada das perguntas de pesquisa e nossas conclusdes, apds a

realizacdo do estudo.

Retomando as perguntas de pesquisa

Este estudo de caso quantiqualitativo analisou o perfil dos professores formadores do
curso de licenciatura em Quimica do IFG-Anépolis. Para isso, foram propostas trés perguntas

de pesquisa, as quais responderemos a seguir.

Qual é o perfil de formacéo e titulagdo dos professores formadores da licenciatura em

Quimica do IFG-Anéapolis?

Os professores formadores do curso de licenciatura em Quimica do IFG-Anéapolis sdo
todos graduados. A maioria absoluta é poOs-graduada, em nivel de mestrado e/ou
especializacdo. Havia dois doutores no quadro do corpo docente e somente um professor
possuia apenas graduacao.

Embora a maioria dos docentes sejam licenciados, as areas de formacdo dos
professores, tanto no nivel de graduacdo quanto de po6s-graduacdo, sdo, majoritariamente,
voltadas aos campos das Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas, o que corrobora 0s
apontamentos de Zabalda (2004) e Schnetzler (2002) acerca do privilégio das areas cientificas
em detrimento das pedagdgicas.

O curso de licenciatura em Quimica do IFG-Anapolis conta com corpo docente
altamente qualificado, que se empenha, sem excecdes, em atividades de formacdo continuada,

como a participagdo em congressos e eventos académicos.
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Quais sdo as principais experiéncias profissionais dos professores formadores da

licenciatura em Quimica do IFG-Anapolis?

O corpo docente do curso de licenciatura em Quimica do IFG-Anéapolis é bastante
experiente. A maioria dos professores possui mais de 8 anos de experiéncia em sala de aula.
Quase todos os docentes possuem experiéncia no ensino fundamental e médio, além do ensino
superior, atualmente. Alguns professores atuaram/atuam também como gestores educacionais.

Metade dos participantes deste estudo desenvolve pesquisas. A quase totalidade desses
estudos sdo relacionados as areas teoricas e cientificas, com poucas pesquisas na area
pedag6gica. Novamente, os dados deste estudo corroboram as afirmacgdes de Zabalda (2004) e
Schnetzler (2002) sobre do predominio de pesquisas nas areas cientificas e o baixo indice de
estudos de cunho pedagdgico.

Embora uma grande quantidade de professores realizem pesquisas, apenas um
pequeno numero envolve os estudantes em projetos e programas de pesquisa, como PIBIC,
PIBID e PIBIT. Poucos docentes orientam estudantes. Além disso, ndo ha nenhum
envolvimento em atividades de extensdo, o que limita a aproximagdo do curso com a

comunidade externa.

Como os perfis de formacdo e as experiéncias profissionais dos professores formadores
influenciam na formacd@o que € oferecida aos graduandos de licenciatura em Quimica no
IFG-Anéapolis?

Foi possivel observar que os perfis de formacdo e as experiéncias dos professores
formadores influenciam muito sua pratica e a formagdo que é oferecida aos discentes. O
pouco envolvimento de estudantes na pesquisa pode ser apontado como reflexo do privilégio
das areas cientificas e tedricas em relacdo as pedagogicas. Muitos professores privilegiam a
transmisséo de conteddos e informacdes e ndo se envolvem em outras instancias da formagéo
dos discentes.

Outro ponto a ser salientado, é a influéncia que a formacéo que receberam exerce em

sua atuacdo como formadores de professores. A sua historia de vida e as formas como
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aprenderam a ser professores transparece em sua pratica pedagdgica e nas suas concepgoes e
crencas.
Acreditamos que o alto nivel de qualificacdo e comprometimento do corpo docente do

curso tem forte impacto na formacao que é oferecida aos alunos.

Consideracoes finais

No processo formativo na licenciatura em Quimica, é possivel verificar diversas
caracteristicas e dimensdes que apontam para a influéncia na préatica docente do professor em
formacdo. Analisar o perfil de formadores de professores implica compreender situacdes e
questdes sociais para 0 desenvolvimento de atitudes e valores buscando a transformagéo
social-politica da educacdo. Os formadores de professores contribuem para a construcdo da
identidade e o desenvolvimento critico-reflexivo dos discentes, futuros professores. A busca
pelo aprendizado e a superacao dos desafios da profissdo sdo praticas necessarias para atuacao
como formador.

A formacgéo do professor no contexto de trabalho, para a possibilidade de sucesso,
deve estar relacionada a reflexdo sobre sua prépria pratica pedagogica e de modo coletivo
entre professores. E necessario, principalmente, que os professores estejam dispostos a refletir
de maneira critica, buscando compreender os aspectos do processo de ensino-aprendizagem,
estudos e discussdes sobre a pratica docente, tanto nas dimens@es praticas quanto tedricas.
Nesse processo muitos mitos sdo desfeitos e conteddos e/ou conhecimentos vdo sendo
(re)descobertos, que irdo contribuir para sua formacao e/ou atua¢do como professor.

Esta pesquisa revelou varios aspectos importantes no que diz respeito a formacéao
de professores formadores, quanto a necessidade de o docente refletir sobre sua prépria
pratica. A pesquisa indicou que os professores acreditam que sua pratica como docente pode
influenciar o fazer pedagdgico do professor em formacdo, assim como a formagdo que
recebeu influencia sua pratica como docente hoje. Dessa forma, a pesquisa indicou que
professores em formacdo sdo observadores das praticas de professores formadores, e se
constituem como professores também através dessa observacao.

Essa pesquisa aponta para a necessidade de entender e praticar os mecanismos de

reflexdo-acdo do professor e o processo de reconhecimento pelo professor de suas escolhas e
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decisbes no processo educativo. Isso poderia, em alguns casos, exigir mudancas na concepgao
de ensino, ou seja, considerar uma nova pratica para ensinar. Muitas vezes, o professor
formador opta por trabalhar na mesma perspectiva de ensino que vivenciou em sua formagéo
inicial, e talvez venha praticando essa pratica docente ao longo dos anos, sem refletir sobre
ela.

Os professores participantes desta pesquisa mostraram comprometimento na
formagéo de futuros professores, preocupagdo com a construgédo da identidade desses alunos,
tendo como objetivos ser mediadores da construcdo dos conhecimentos e formar bons

profissionais que, além do dominio do contetdo, tenham o prazer na vida como docente.
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APENDICE A

Amostra de questionario

Prezado colaborador:

Esse questionario é parte de um estudo desenvolvido para Trabalho de Conclusdo de
Curso na obtencdo do diploma de Licenciatura em Quimica e objetiva tracar o perfil dos
profissionais docentes do Curso de Licenciatura em Quimica do IFG-Campus Anapolis.
Comprometemo-nos com a ética e a discricdo e, como pesquisadores, contamos com a
veracidade das respostas e garantiremos o sigilo quanto a identificacdo pessoal. Desde ja,
agradecemos sua colaboracdo, pois reflete sua preocupacdo na colaboracdo para as pesquisas
que visam o desenvolvimento institucional.

Obs.: Solicitamos que leia atentamente as questdes antes de respondé-las para que as

respostas obedecam as instrugfes. Destacamos, ainda, que é de extrema importancia que
responda todas as questdes e que sera preservada sua identidade na divulgacao dos resultados.

Nome:

Questionario de pesquisa:

1) Vocé poderia se apresentar, dizendo por que escolheu a profissao de professor?
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2) Quanto a sua formacao, responda aos seguintes itens:
a) Voceé considera que a formacéo recebida na graduacéo foi suficiente para o exercicio da
docéncia? (....) Sim (....) Ndo (....) Parcialmente

3) Vocé poderia relatar como foi sua graduacédo, especificando os pontos que consideraram
positivos e negativos.

4) Vocé acredita que o processo formativo na graduacdo pode influenciar a prética
docente do professor em formacao?

(....) Sim (....) Néo (....) Parcialmente
Por que?

5) Vocé acredita que a formag&o que recebeu influencia em sua préatica docente?
(....) Sim (....) Né@o (....) Parcialmente
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Por que?

6) Qual (is) é (sdo) a(s) principal (is) dificuldade(s) que vocé encontra para a docéncia?

7) O que vocé faz para minimizar essa(s) dificuldade(s)?

8) Vocé poderia nos falar quais sdo seus objetivos e finalidades na formacdo e
professores no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias-campus
Anépolis?
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Desde ja agradecemos muito sua colaboracéo.



